
Клинико-психолого-педагогическая характеристика дошкольников с общим 

недоразвитием речи 

Многие авторы отмечают, что при общем недоразвитии речи у дошкольника с 

нормальным слухом и первично сохранным интеллектом нарушено формирование и 

звуковой, и смысловой сторон речи, т.е. искажена работа речевого механизма [5]. 

В структуру общего недоразвития речи входят различные по механизму и 

структуре дефекты, а именно: дизартрия, алалия, ринолалия и тд. Таким образом, термин 

общее недоразвитие речи объединяет различные по этиологии, но сходные по 

проявлениям дефекты, которые показывают на системное нарушение речи, так как 

нарушены все компоненты речевой системы [6].  

Причины возникновения общего недоразвития речи бывают эндогенные и 

экзогенные. К эндогенным относят инфекции, интоксикации, резус-конфликт, родовые 

травмы, травмы мозга, патологии в родах [7]. 

Как отмечала Р.Е. Левина, при общем недоразвитии речи наблюдается небольшой 

запас слов, аграмматизм, дефекты произношения и фонемообразования [3;9]. 

Дошкольники с общим недоразвитием речи не осознают смысловую 

значимость предлогов, они не обращают внимание на них, как на отдельные слова, 

поэтому совсем не используют в речи даже простые предлоги и не дифференцируют их 

[10]. 

При общем недоразвитии речи у дошкольников нарушены все компоненты 

языковой или речевой системы: фонетико-фонематическая сторона речи, лексика, 

грамматический строй. У дошкольников с общим недоразвитием речи нарушение 

грамматического строя является одним из ведущих в структуре дефекта [7].  

По степени тяжести проявления дефекта выделяют четыре уровня общего 

недоразвития речи. Первые три уровня были впервые описаны Р.Е. Левиной и ее 

коллегами. Т.Б. Филичева представила в своих работах четвертый уровень [4; 7; 10].   

Р.Е. Левина условно выделила три уровня недоразвития речи: первый уровень 

речевого развития, который характеризуется полным или почти полным отсутствием 

речи; второй уровень речевого развития – зачатки общеупотребительной речи; третий 

уровень речевого развития – речь более развернута с отдельными пробелами в развитии 

фонетики и лексико-грамматического строя [10; 11]. 

На третьем уровне речевого развития развернутая фразовая речь доступна, но с 

выраженными фонетико-фонематическими и лексико-грамматическими недостатками. 

Перечисленные недостатки особенно ярко проявляются в разных видах монологической 

речи, т.е. описание, рассказы по серии картинок и др. Характерными трудностями на 



третьем уровне речевого развития являются: ограниченность словарного запаса; 

затруднения при выполнении заданий на подбор обобщающих слов-понятий, на 

определение пространственного расположения предметов; трудности в лексико-

грамматических высказываниях; отсутствие самостоятельности в составлении рассказов; 

нарушение логической последовательности [4]. 

Таким образом, характерными трудностями для общего недоразвития речи 

являются: нарушение связности и последовательности изложения, смысловые пропуски, 

преобладание коротких фраз, ошибки в построении развернутых предложений, трудности 

в выборе нужных лексем, нарушение смысловой организации высказывания 

 Четвертый уровень речевого развития описан в работе Т.Б. Филичевой и 

характеризуется нерезко остаточным недоразвитием лексического, грамматического, 

фонетического и фонематического строя речи [9;10]. 

Е.М. Мастюкова выделяет три основные группы детей с общим недоразвитием 

речи: дети с неосложненным вариантом общего недоразвития речи - признаки поражения 

центральной нервной системы отсутствуют [7]. 

Ко второй группе детей относятся осложненный вариант общего недоразвития 

речи. У таких детей наблюдаются неврологические и психопатологические синдромы, а 

именно синдром повышенного черепного давления, цереброастенический и 

неврозоподобный синдром, синдром двигательных расстройств и др. У таких детей 

наблюдается низкая работоспособность, нарушены отдельные виды гнозиса и праксиса, 

моторная неловкость [5]. 

Третью группу составляют дети с глубоким и стойким недоразвитием речи, 

обусловленным органическим поражением речевых зон коры головного мозга. В эту 

группу входят дети с моторной алалией [11]. 

В трудах таких исследователей как Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, Н.В. Серебрякова, Т. 

Б. Филичева показаны характерные симптомы речевых нарушений при общем 

недоразвитии речи, которые определяют отставание в развитии всех компонентов речи: 

звукопроизношения; фонетико-фонематического восприятия; реализации лексико-

грамматического строя и семантической связи речи; развитие связной речи [5; 3; 9; 10]. 

При недостаточном развитии познавательной сферы, к которым относятся: 

восприятия, память, мышление, дети с общим недоразвитием речи испытывают трудности 

в усвоении знаний и представлений об окружающем мире. Недостаточное развитие 

процессов регуляции произвольных форм деятельности, вызванное недостаточной 

сформированностью эмоционально волевой сферы и функции произвольного внимания, 

также неизбежно влияет на успешность обучения [10]. 



Нарушения и развития восприятия: cлухового- нарушения фонематического слуха, 

низкая активность припоминания. Сложность восприятия на слух инструкции двух, 

трехступенчатой. Зрительного- бедность и недеференцированность зрительных 

представлений, отсутствие стойкой связи со зрительным образом. Нарушение операции 

синтеза при складывании картинки на части. Пространственного- нарушения 

ориентировки в пространстве, трудности в дифференциации понятий слева, справа, 

между, над, под. Трудности ориентировки в собственном теле (отражается в рисунке 

человека-примитивность и малое количество деталей). 

Результаты изучения материала показали, что под общим недоразвитием речи 

понимают нарушения, при которых страдаю лексико-грамматический строй речи и 

фонетико-фонематический. Во многих исследованиях замечено, что психические 

процессы- внимание, восприятие, память и особенно, мышление оказываются 

недостаточно сформированными. Все это отрицательно сказывается на общение с 

окружающими, задерживается формирование познавательных процессов, при этом 

меняется и качество формирования личности. Дошкольники с общим недоразвитием речи 

имеют низкую самооценку, не всегда понимают инструкции, им трудно выражать свои 

мысли, быстро утомляются, имеют пониженную работоспособность [6].  

У дошкольников с общим недоразвитием речи наблюдаются трудности 

программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления, 

характеризуется невозможностью четкого построения целостной композиции текста, 

бедностью и однообразием используемых языковых средств [7;11]. 

Таким образом, клиническая и психолого - педагогическая характеристика 

нарушений речи взаимно дополняют друг друга. Под общим недоразвитием речи 

понимают системное нарушение речи первичного характера, где отмечаются различные 

сложные речевые аномалии у детей с первично сохранным интеллектом и достаточным 

биологическим слухом, при которых нарушено формирование всех компонентов речевой 

системы, а именно фонематический слух, звукопроизношение, звукослоговая структура 

слова, грамматический строй речи, активный и пассивный словарь, связная речь, 

относящихся к звуковой и смысловой сторонам. При общем недоразвитии отмечаются 

позднее начало речи, аграмматизмы, бедный запас словаря, дефекты звукопроизношения 

и образования фонем. Общее недоразвитие речи может проявляться в разной степени, а 

именно от полного отсутствия речи, произносить только звукоподражания, до 

развернутой речи, где имеются нарушения фонетического и лексико-грамматического 

характера. Как следствие, наблюдаются вторичные нарушения, такие как недостатки 



слухового внимания, памяти, словестно-логического мышления, восприятие и личностные 

особенности.  
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